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EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE CON LA PEDAGOGIA DE
GENERO. EL CASO DE LA MONOGRAFIA Y DE LA PONENCIA

(Learning experiences with gender pedagogy. The case of the monograph and the presentation)

Mostacero, Rudy®
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador
rudymostacero@gmail.com

Resumen

En este articulo se exponen los resultados parciales de una experiencia de aprendizaje con dos géneros
discursivos, la monografia y la ponencia, que culmind con la presentacién en un coloquio de investigacién
estudiantil simulado. Para ello nos basamos en los aportes de la Linglistica Sistémico Funcional, de la
Escuela de Sydney y de dos movimientos pedagdgicos, asumidos como antecedentes, para la creacion de
una Pedagogia de Género. En esta perspectiva se concede prioridad al aprendizaje que va de la heteronomia
a la autonomia. La metodologia, de investigacion-accion, cualitativa e interpretativa, fue aplicada en una
muestra selectiva de textos producidos por grupos de alumnos de Estudios Generales. Los resultados
indican que la Pedagogia de Género permite socializar el aprendizaje, a partir de una estrategia interactiva,
recursiva y motivacional.

Palabras clave: Pedagogia de Género, monografia, ponencia, tutoria grupal reciproca.
Abstract

This article presents the partial results of a learning experience with two discursive genres, the
monograph and the presentation, which culminated with the presentation in a simulated student research
colloquium. For this, we base ourselves on the contributions of Functional Systemic Linguistics, the Sydney
School and two pedagogical movements, assumed as antecedents, for the creation of a Gender Pedagogy.
In this perspective, priority is given to learning that goes from heteronomy to autonomy. The qualitative and
interpretive research-action methodology was applied to a selective sample of texts produced by groups of
General Studies students. The results indicate that Gender Pedagogy allows learning to be socialized, based
on an interactive, recursive and motivational strategy.

Keywords: Gender Pedagogy, monograph, paper, reciprocal group tutoring.
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1. Introduccion

Cuando se asume la escritura como una practica social, en todo proceso de enculturacion, no solo se
constata que esta relacionada con las habilidades y competencias de quien aprende, con las estrategias del
docente mediador, sino también con el modelo de escritura que se utiliza. En ese sentido el modelo puede
dar prioridad a los aspectos normativos del texto, a los procesos cognitivos que operan en el cerebro, a los
factores del contexto o a las estrategias para lograr un aprendizaje significativo e inclusivo. Por lo tanto, se
trata de modelos que priorizan y/o integran factores. Pero también se incluye la formacion que reciben los
docentes y el objetivo de convertir a los aprendices en escritores auténomos. Desde el punto de vista de
las estrategias para ensefiar a escribir y a leer se considera la existencia de tres modelos: el de producto, el
de procesos cognitivos y metacognitivos y el de como aprender a escribir en las disciplinas y a través del
curriculum (Cassany, 1999; Carlino, 2005; Mostacero, 2016a; Navarro, 2017).

El primer modelo ha tenido un énfasis muy particular en el texto que se va a redactar, en particular, en
los aspectos normativos que priorizan la correccion gramatical (cohesién en el parrafo). El segundo puede
conceder un énfasis a los procesos que operan en la mente o a la relacién que esta tiene con los factores
contextuales, mientras que el tercero se fundamenta en el texto como género discursivo, como discurso
pragmatico y polifonico, asi como en las estrategias para aprender a leer y escribir, pero de manera situada
y recursiva. El modelo de producto posee una gran influencia de la norma culta y de la correccion linglistica
de la Real Academia de la Lengua. El modelo de procesos cognitivos y metacognitvos se debe al influjo de la
psicologia cognitiva de los afos 80, en tanto que el tercer modelo se debe a las sucesivas innovaciones por
parte de tedricos y pedagogos de la lengua inglesa. Un excelente ejemplo de este ultimo es la creacién de un
programa de escritura académica que dieron a conocer Avila, Gonzélez y Pefialoza (2013).

La escritura suele tener un impacto inicial, intermedio y tardio, ya sea si nos situamos en la alfabetizacién
temprana,enlosciclos primarioy secundario o silarelacionamos conlas otras alfabetizaciones (informacional,
estadistica, digital, etc.) que son tipicas del nivel superior y profesional. En este articulo vamos a presentar las
respuesta s que se generaron ante un modelo del tercer tipo, el Modelo Pedagdégico Multinivel (Mostacero,
2016a) por parte de estudiantes de un primer afio universitario. Esta experiencia tuvo como propdésito la
construccién de monografias y ponencias, durante 16 semanas y culminé con la presentacion publica en
un Coloquio de Investigacion Estudiantil simulado. Para dar a conocer sus caracteristicas se expondran
los siguientes temas: modelos para aprender a leer y escribir, la monografia y la ponencia como géneros
discursivos, el contexto donde se realiz6 la experiencia, la metodologia, los resultados y las conclusiones.

2. Modelos para aprender a leer y escribir

Teniendo en cuenta las diferencias que existen entre los conceptos de competencia lingtistica y
competencia comunicativa, que permiten distinguir las posiciones teéricas de Chomsky (1976) y Hymes
(1984), respectivamente, Blanco (2013) no solo reafirma la diferencia, sino que agrega un tercer término,
la competencia discursiva, lo cual implica el trabajo con el discurso, con las teorias sobre los modelos de
escritura, con las estrategias de clase, en sintesis, con una pedagogia de los géneros discursivos (Christie,
1999; Devitt, 2004, Bhatia, 2004; Martin y Rose, 2008; Moyano, 2010a, 2011, 2013; Mostacero, 2016b; Navarro,
2017). En ese sentido, el objeto de ensefianza ya no son los aspectos gramaticales y formales de los textos,
sino los textos como géneros discursivos y en el contexto de una comunidad discursiva (Hyland, 2000;
Swales, 1990; Castell6 y Camps, 2013).

Lo anterior condiciona una doble implicaciéon. Por una parte, que la tarea de escritura debe estar
integrada al uso discursivo y social y, por otra, que dicho aprendizaje se debe basar, como lo sefialan
Demarchi y Mattioli (2016: 71), en la adquisicién de una postura autocritica, pero con una secuencia de
trabajo grupal: deconstruccioén, construccién conjunta y construccién independiente Moyano (2010b, 2011)
¢, Esta orientacion tedrica proviene de la Linglistica Sistémico Funcional que va de Halliday (1982, 1994)
a Eggins y Martin (2003). Asimismo, el proceso de ensefianza-aprendizaje posee dos dimensiones, una de
naturaleza epistémica y otra de intervencidén pedagdgica y transversal. Para explicar con mayor detalle el
significado de ambas dimensiones ver el Cuadro 1 que se presenta a continuacion.

6 De acuerdo con Moyano también se puede entender como el proceso que va de la heteronomia a la
autonomia.
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Cuadro 1. Elemmentos de una Pedagogia del Discurso

PEDAGOGIA DEL DISCURSO

Teorias del género | Teorias sobre los | Movimientos de

discursivo modelos de escritura escritura académica

Bajtin, Swales, Bhatia, | - Modelos de producto | Lingiiistica

Halliday, Christie, Martin, | - Modelos de proceso Sistémico Funcional

Devitt, Charaudeau, | - Modelos de escritura | WAC
Genette, Heinemann, | académica WID
Bazerman, etc. Escuela de Sydney

PEDAGOGIA DE LOS GENEROS DISCURSIVOS

Macrogéneros Subgéneros
Modalidades de organizacion Enseflanza/aprendizaje de
del Discurso multinivel

Fuente: Mostacero y Villegas (2017: 12)

La primera dimensidn concierne a la Pedagogia del Discurso y esta constituida por las teorias sobre los
géneros discursivos, los enfoques sobre los modelos de escritura y los lineamientos de los movimientos de
escritura académica. En tanto que la segunda dimensién, denominada Pedagogia de los géneros discursivos,
se enfoca en su ensefianza como macrogéneros y subgéneros, es decir, como entidades macro estructurales
y como variedades especificas. Conviene destacar, por un lado, las modalidades de organizacion discursiva
(Charaudeau, 2004) que posee cada género Y, por otro, la ensefianza/aprendizaje de multinivel, lo cual
permite considerar el grado de complejidad que adquieren los textos cuando se pasa de un nivel educativo a
otro. Por ejemplo, como ensefar la redaccion de un ensayo en secundaria y en la universidad, en el drea de
historia o de informatica.

El planteamiento anterior es una version muy sintética de una investigacion que culminé con la creacién
y aplicacion del Modelo Pedagdégico Multinivel (MPM) para ensefiar/aprender a escribir (Mostacero, 20164,
tesis doctoral inédita), asi como de articulos mds especificos sobre los antecedentes, los fundamentos
y su perspectiva innovadora (Mostacero, 2016b), sobre los modelos de escritura (Mostacero, 2017) y
sobre la funcién transformadora que posee el modelo (Mostacero y Villegas, 2017), por lo tanto, como la
fundamentacion del MPM ya ha sido dada a conocer en estas publicaciones, se remite a ellas. Y asi como
en afos anteriores se han realizado otras experiencias de aplicacién, en esta ocasion una nueva experiencia
se concretd con estudiantes del primer afio de la Escuela de Estudios Generales de la Universidad Nacional
Mayor de San Marcos de Lima.

En consecuencia, este planteamiento marca una diferencia con respecto a los modelos comunicativos,
pero de indole procesual y cognitiva. El cambio de perspectiva se debe, sobre todo, al enfoque dialogico
y polifénico (Bajtin, 1989; Bhatia, 2004; Christie, 1999; Devitt, 2004; Martin y Rose 2008, entre otros), pero,
sobre todo, a la propuesta tedrica de Halliday (Lingtistica Sistémico Funcional) y de los movimientos
pedagdgicos Writing Across the Curriculum (Modelo WAC) y Writing in the Disciplines (Modelo WID). Una
sintesis histérica de estos movimientos se encuentra en McLeod y Soven (2000), en Bazerman, Little, Bethel,
Chavkin, Fouquette y Garufis (2005), en Marinkovic y Moran (1998) y en Rojas, Olave y Cisneros (2016).
Aun no existe un acuerdo unanime para nombrar a esta orientacion teérica y pedagdgica. En espafiol los

términos pueden ser “alfabetizacion académica”, “escritura académica”, “literacidad”, “teoria de género y
registro” (Moyano, 2007), etc., por lo que en las publicaciones ya aludidas en el parrafo anterior se propone

armino “pedagogia de género”.
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Ademas, la innovacidn también se vincula con practicas existentes en universidades latinoamericanas,
como las formuladas por Morales, Tona y Tonos (2007), por Garcia (2009), por Bigi, Garcia y Chacén (2018)
para la Universidad de Los Andes, Venezuela; como los aportes de Moyano (20103, 2010b, 2011, 2013) para
la Universidad Nacional de General Sarmiento y de Moyano y Guidice (2016), para la Universidad de Flores
en Argentina: por el reporte de Navarro, Avila, Tapia, Cristovdo, Moritz, Narvdez y Bazerman (2016), en la
Universidad de Chile; el de Venegas, Mufioz, Zamoray Santana (2015) relacionado con la Pontificia Universidad
Catolica de Valparaiso; el trabajo de Cisneros, Mufioz y Herrera (2014) para la Universidad Tecnoldgica de
Pereira o el informe de Hernandez y Suérez (2018), para la Universidad del Norte, en Colombia. En México
destacan los congresos organizados en la Universidad Auténoma de Puebla por Alma Carrasco, asi como la
iniciativa que, desde la Universidad Estadual de Londrina, en Brasil, creé el Simpdsio Internacional de Estudos
de Géneros Textuais (SIGET). Esto demuestra la existencia de un movimiento pedagégico de gran impacto
que crece y esta presente en seminarios, videoconferencias, congresos, asociaciones, libros digitales, entre
otros.

La repercusion que tiene la pedagogia de los géneros discursivos en América Latina se constata,
ademas, en dos ambitos complementarios: la creacién de programas y asociaciones. En relacién con lo
primero, a partir de programas de escritura formativa, como el promovido por Arnoux et al. (2004), en el
Instituto de Linguistica de la Universidad de Buenos Aires (UBA); por Carlino (2005) en el GICEOLEM®
también de la UBA; la Lingtiistica de Corpus por el equipo liderado por Parodi en la Pontificia Universidad
Catolica de Valparaiso; el PROLEA® impulsado por Moyano en todas las carreras universitarias, asi como los
programas y centros de escritura creados por Violeta Molina en la Pontificia Universidad Javeriana.

En relacion con lo segundo, la creacién de asociaciones de lectura y escritura y, por lo tanto, de
congresos multinacionales. En 1996 se crea en la Universidad del Valle, Cali, Colombia, la “Catedra UNESCO
para el Mejoramiento de la Calidad y Equidad de la Educacion en América Latina con base en la Lectura 'y
la Escritura”; en 2006 la Asociacion Colombiana de Universidades cre6 la “Red de Lectura y Escritura en
Educacién Superior” (REDLEES) que ha realizado congresos nacionales e internacionales; igualmente desde
la Pontificia Universidad Javeriana, en 2014, fue creada la “Red Latinoamericana de Centros y Programas de
Escritura” que ha influido en la creacion de estos programas en muchos paises. Pero también en Brasil, en
2003, la Universidad Estadual de Londrina ha convocado a diez congresos desde el “Simposio Internacional
de Géneros Textuales” (SIGET) y, por ultimo, desde la Universidad de Chile, en el afio 2016, se dio inicio a la
“Asociacion Latinoamericana de Estudios de la Escritura en Educacion Superior y contextos profesionales”
(ALES).

Por consiguiente, para cambiar el trabajo de compartimientos estancos que predomina en el sistema
educativo actual es necesario implementar un modelo transversal y de multinivel. La experiencia puede
empezar por la imitacion de textos de expertos y culmina con practicas de tareas auténomas. En otras
palabras y como lo sostiene Moyano (2010b, 2011), los aprendizajes deben evolucionar de la heteronomia a
la autonomia. Planificar y relacionar los procesos de corregulacion de la escritura (Castell6, Bafales y Vega,
2010) con los tipos de tutoria innovadora: la tutoria entre pares (Carlino, 2008) y la reciproca (Mostacero,
2014), seleccionando la que mds convenga a cada situacion de aprendizaje. Pues bien, habiendo planteado
un marco conceptual idoneo para justificar la inclusién de una pedagogia de género, vamos a ocuparnos de
los géneros trabajados y del contexto donde se realizé la experiencia.

3. Contexto donde se realiz6 la experiencia

La relacion que poseen los géneros con los contextos donde se imparten nos permite considerar que
los textos pueden ser clasificados en tres grupos: escolares, académicos y profesionales (Parodi, 2009,
2010). No obstante, atendiendo a su naturaleza socio semiética, también se podrian clasificar como orales,
escritos, digitales, multimedia, etc., inclusive, desde el punto de vista de su diversidad discursiva (Bhatia,
1993, 2004; Rose, 2005; Beke, 2007; Lopez, 2002).

5 Consultar: https://sites.google.com/site/giceolem2010/

6 “El Programa de Lectura y Escritura Académicas” (PROLEA) fue iniciado en la Universidad de Flores
en 2013. Consiste en un curso de lectura y escritura para todos los cuatrimestres y para todas las carreras.
Esta practica se sustenta, ademas, en la experiencia que Estela Moyano ya habia desarrollado entre 2005
y 2009 en la Universidad Nacional de General Sarmiento con el “Programa de Desarrollo de Habilidades de
Lectura y Escritura a lo largo de la carrera universitaria” (PRODEAC).
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La existencia de tal diversidad se puede ejemplificar con el resumen, que puede ser considerado de
maneras diferentes: a) como procedimiento cognitivo para la extraccién de ideas principales, b) como parte
inicial de la estructura retérica de un articulo de investigacion (Swales, 1990, 2004), ¢c) como macrorregla y
en relacién con el concepto de superestructura de van Dijk y Kintsch (1983) y d) como macrogénero (Martin,
1997; Swales, 2004). En relacién con esto Gltimo se puede dar el ejemplo del resumen de una ponencia, que
se independiza y adquiere autonomia al ser enviado a un evento, pero cuando se publica en las memorias
del congreso, termina siendo un fragmento dependiente, un paratexto, en el sentido de Genette (1982). La
diversidad discursiva no concluye aqui. Un apunte de clase es otra variedad de resumen, pero esta se puede
convertir, a la vez, en un tipo distinto si quien la redacta no lo hace para si mismo, sino para un lector diferente.

La experiencia de aprendizaje en la se basa este articulo se realiz6 en la asignatura “Lenguaje Académico
I, Escuela de Estudios Generales, adscrita al Vicerrectorado Académico de Pregrado de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos de Lima. Se atendi6 a estudiantes de areas diversas: Ciencias de la Salud,
Matematica, Biologia, Ingenieria, Economia, Humanidades, Ciencias Juridicas y Sociales. Es por eso que la
composicion de cada seccién fue multiple. De ahi que se incluyd una secuencia de trabajo a partir de textos
modelo escritos por expertos, una estrategia de investigacion-accion, tanto por parte del docente como de
los alumnos (reescritura de textos), ya que “el proceso se va retroalimentando con el aporte de todos los
participantes” (Demarchiy Mattioli, 2016: 70). Esto implica un aprendizaje entre pares (Carlino, 2008; Blanch,
Corcelles, Duran, Dekhinet y Topping, 2014) y el empleo de la tutoria grupal reciproca (Mostacero, 2014).

Cada curso tuvo una intensidad de 6 horas semanales, de tal manera que fueron trabajadas 96 horas de
clase durante un lapso de 16 semanas. Se atendio a tres secciones de Biologia, Matematica, Humanidades y
Ciencias Juridicas y Sociales, entre agosto y diciembre de 2018. La aprobacién del curso se relacioné con la
aplicacion de dos clases de evaluaciones; un examen parcial y otro final (50%) y varias pruebas individuales
o grupales, que equivalian al otro 50%. De las 16 semanas, 10 se dedicaron a la redaccién de una monografia
de tema libre y las 6 semanas finales a la conversién de dicha monografia en una ponencia. Cada seccién
tenia estudiantes de ambos sexos con una edad entre 17 y 19 afios.

Los géneros aludidos fueron identificados como macrogéneros y asi se analizé la estructura retérica que
poseian, la variacién de una disciplina a otra, el propdsito comunicativo y la incidencia de las destrezas para
resumir, parafrasear, comparar o argumentar. Es por eso que se decidio sustituir los temas de las unidades
I, 'y IV del programa, que se relacionaban con las competencias linglisticas, por aquellos aspectos que
forman parte, mas bien, de las competencias discursivas y pragmaticas. Esto, ademas, implicaba una buena
documentacion sobre el tema de la investigacion (antecedentes), un conocimiento y una practica sobre las
citas y las referencias, sobre el trabajo individual y grupal para la reescritura de borradores, asi como las
pautas para concretar presentaciones publicas con el uso de Power Point. Por supuesto, formo parte de las
estrategias de aprendizaje el ensefiar cémo se planifica, redacta y expone una ponencia, para aprendices que
desconocian la dinamica de una mesa de ponencias.

4. Metodologia

La experiencia se bas6 en la redacciéon de una monografia grupal (hasta cinco integrantes), de tema
libre, dividida en tres partes. En la primera se disefi6 la portada y se redactaron la introduccion y los dos
primeros capitulos, mientras que en la segunda se atendieron el tercer y cuarto capitulos, las conclusiones,
las referencias y los anexos, de modo que para la ultima parte se realizé la transformacién de la monografia
en una ponencia que fue presentada en un Coloquio de Investigacion Estudiantil.

Durante las semanas 11 y 12 del semestre los grupos presentaron, de manera publica, el contenido
de la monografia. Mientras unos grupos actuaron como expositores, otros los evaluaban, utilizando una
rubrica y después el procedimiento se revertia. Este trabajo se realizé mediante el empleo de las siguientes
estrategias: el modelaje de monografias escritas por expertos, la revision colaborativa intra y extra grupal, asi
como la tutoria reciproca, durante tres semanas. La finalidad era la reescritura de la monografia a partir de
las observaciones y sugerencias recibidas de los pares académicos, aunque previamente a la presentacion
publica, evalué la version terminada y afiadi sugerencias. Para las exposiciones a cada grupo se le asigné un
nuamero, de tal manera que mientras que los grupos impares exponian, los pares los evaluaban, y después
se invirti6 la interaccion. Esto se basé en el trabajo de tutoria grupal reciproca (Mostacero, 2014) y de
corregulacién de la escritura (Blanch et al., 2014).
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Igualmente, cuando la dificultad o la duda eran de caracter estructural (como la construccién, por
ejemplo, de los dos o tres parrafos de la introduccién), se recurrié a tres estrategias: a) volver a revisar las
instrucciones entregadas para la tarea, b) solicitar nuevas opiniones y c) reforzar los procedimientos de auto
y corregulacioén de la escritura asociados con el resumen, la parafrasis, el comentario y la interpretacion,
vdlidos para citar a otros autores. De hecho, la Practica Escrita 6 inserté informacién tedrica sobre la
estructura retérica de la monografia, asi como tres ejemplos modelo, una sobre la contaminacién auditiva,
otra sobre el arte femenino y la ultima sobre la vida y obra de Frida Kahlo. Estos textos fueron utilizados
como modelos, tanto en la secuencia deconstructiva como en la de construccién conjunta (Demarchi y
Mattioli, 2016).

Considerando que la experiencia se realizd con 146 estudiantes de tres secciones, para la presentacién
de los resultados relacionados con este articulo y, en primer lugar, los de la monografia, se decidi6 sintetizar
el proceso llevado a cabo con una sola seccidn, en cambio, los resultados de la ponencia en el coloquio se
basan en una muestra extraida de las tres secciones. Esta muestra, como se vera, no se debid a la aplicacién
de algun procedimiento estadistico, ya que dependio de la decision de los propios aprendices. La evaluacion
critica, por lo tanto, se sustenta en la investigacién-accion, cualitativa e interpretativa, lo cual informa sobre
cada caso en particular, pero al mismo tiempo, permitira deducir el impacto que tuvo en el aprendizaje
colectivo.

5. Resultados de la experiencia formativa con la monografia

La redaccion de la monografia se pudo concretar ya que todos los grupos, previamente, habian enviado a
nuestro correo el texto completo de la primera y de la segunda partes, el cual fue devuelto con observaciones
y sugerencias. Esto se hizo asi para que los capitulos mas extensos fuesen reescritos y preparados para
una exposicioén publica. Durante dos semanas se hicieron todas las presentaciones y como consecuencia
del trabajo evaluativo reciproco se llegé a la version completa que seria la base para la transformacién de la
monografia en ponencia. Por razones de espacio en este articulo solo se analizaran los resultados de una
seccion, donde fueron redactados 11 temas que estan distribuidos, a la vez, en cuatro areas tematicas:

+ Problemas sociales en el Pert actual (8 temas). He aqui los titulos de los temas: “La influencia de los
medios de comunicacion en jévenes y ninos”, “Las culturas Shipibo-Conibo y Ashaninka en el ambito

” o ” o«

capitalinoy urbano”, “Violencia hacia la mujer en laregion de Puno”, “El consumo de alcohol en estudiantes

n o« ” oo

universitarios”, “El aborto inducido como opcién del embarazo no deseado”, “La lucha del pueblo contra
la concesién minera en Yanacocha, Cajamarca”, “El proceso historico social de Sendero Luminoso entre
1990y 2000” y “Participacion de la mujer en la politica peruana de los siglos XXy XXI”".

- Areaeducativa (1tema): “La practica de instrumentos musicales de cuerda en el desarrollo de habilidades
psicopedagdgicas”.

+ Tecnologia digital (1 tema): “Deep Web: una vision en el profundo mundo informatico”.

+ Ideologia de género (2 temas): “Surgimiento del movimiento feminista francés y su impacto en el Perd”,

“La eutanasia en Holanda”.

Como se puede apreciar el mayor nimero de temas se centra en el area social que impacta la vida de los
peruanos, en especial, la de estos jovenes que intervendran en el futuro del pais. Eso indica que de manera
espontanea ya estaban profundamente motivados para elegir temas reales y actuales. Ahora bien, cuando
en las semanas 11y 12 se dio a conocer el trabajo de redaccién con la portada, el indice, la introduccién y
los dos primeros capitulos, las dificultades mas recurrentes se vincularon con la precision y secuencia de los
tépicos que iban a ser incluidos en la introduccion, el marco tedrico, la identificacion del propdsito, el empleo
adecuado de las citas y referencias, asi como evidencias de copia o plagio. Algunas de estas dificultades,
sin embargo, pudieron ser superadas después de cada presentacion, ya que la dificultad que apareciera era
evaluada por los pares y se le buscaba una solucién inmediata. El grupo expositor mostraba su texto en un
video beam y luego de la intervencion del grupo evaluador y del profesor, registraban las correcciones por
realizar. Es bueno destacar la calidad y variedad de las observaciones criticas formuladas por ellos mismos.
Estas se hicieron de manera verbal y directa, pero también con la ayuda de rubricas.

Por consiguiente, cuando se avanzé a la presentacion publica de la segunda parte, con lo cual ya se
mostraria la monografia concluida, no solo se evaluaria la secuencia estructural, la coherencia semantica y
tematica, la pertinencia y profundidad del tema, la voz autoral, sino también, la pertinencia de las clases de
citas y su relacion con las referencias finales, los aportes al temay el adecuado desarrollo del discurso
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expositivo y argumentativo. Se comprobd, entonces, que el aprendizaje habia sido reciproco y significativo.
En lo que sigue haremos la evaluacion de cuatro monografias.

5.1. Analisis de cuatro monografias

El objetivo de este nuevo apartado es describir el contenido, las caracteristicas y las dificultades de cuatro
monografias de la seccién 11, que se asumen como un estudio de caso, y con fines de analisis. Dichas
monografias son las siguientes: “La practica de instrumentos musicales de cuerda en el desarrollo de
habilidades psicopedagdgicas”, “El consumo de alcohol en estudiantes universitarios”, “La lucha del pueblo
contra la concesidon minera en Yanacocha, Cajamarca” y “Las culturas Shipibo-Conibo y Ashaninka en el

ambito capitalino y urbano”. Para el andlisis se seguira este mismo orden.
* La practica de instrumentos musicales

Este tema fue trabajado por cinco estudiantes quienes decidieron incluir como subtemas los antecedentes
de la investigacion, el impacto de la musica en el cerebro, la influencia de la musica en el aprendizaje y en el
comportamiento de adolescentes, asi como la utilidad que llega a tener en la ensefianza. El texto final consta
de 19 pdaginas y en él se destaca, en primer lugar, la introduccién, ya que en tres parrafos se refieren al topico
central, a lainfluencia positiva que tiene la musica en la educacion, el propdsito de los autores y el interés que
pueda despertar en los lectores. En segundo lugar, citaron a varios autores para precisar los antecedentesy,
luego, en tercer lugar, diferenciaron las cualidades de la musica y del sonido.

Evidentemente, después de leer y sopesar los puntos de vista citados, el grupo se interesé por enfatizar
las diferencias entre sonido (altura, intensidad, duracion, timbre) y musica (melodia, armonia y ritmo) y, con
apoyo en estas referencias, destacar la influencia favorable que ejerce en los procesos psicopedagdgicos. El
interés era muy didactico, a tal punto que en una de sus presentaciones publicas usaron como recurso una
guitarra. Sin embargo, a pesar de que se insistié mucho en las correcciones formales, el texto final de este
grupo siguio teniendo dificultades con la citacién. Por ejemplo, al introducir las citas textuales, la colocacion
del afio y la pagina, el empleo impreciso de los verbos de reporte, asi como las sangrias, el interlineado y
el uso de cursivas. Esto se observé con todas las clases de citas que suelen descubrir las impericias de
los escritores novatos. No obstante, se elogi6 la eleccidn del tema, el interés por darle una interpretacion
pedagdgica, y para que se apropiaran de las normas de citacién se acordé con ellos hacer una reunién
especial para examinar y modificar cada cita. Se comprobé que habian hecho la consulta de las normas APA,
pero no de la edicién sugerida.

* El consumo de alcohol en estudiantes universitarios

Se incluyé este tema monografico porque al hacer la lectura de la primera versidn escrita se encontraron
algunas incongruencias, por ejemplo, que la sustentacion tedrica se basaba en la teoria cognitivo-social
de Bandura, en el principio de autoeficacia, a partir del cual se explicaba el mantenimiento de conductas
adictivas. No obstante, era la Unica teoria, no era reciente, ya que fue formulada en 1986 y el libro que se
citaba no aparecia en las referencias. También llamé nuestra atencion leer un texto muy coherente, con estilo
de experto y con citas impecables, sin embargo, muchas de ellas no estaban justificadas en la bibliografia.
Esto nos indujo a pensar en una estrategia de copiado.

Asimismo, y luego del indice, insertaron seis graficos, que no tenian ni titulo ni fuente de origen, ademas,
no eran el paratexto de ningun texto. El borrador también carecia de las conclusiones y el desarrollo no
atendia parte de lo enunciado en el titulo. En este se habia escrito: “El consumo de alcohol en estudiantes
de 17 a 20 anos en universidades de Lima”, pero no aparecian dichas universidades. Entonces, considerando
todos estos aspectos, fueron anotadas varias observaciones con el revisor de Word y, ademas, se incluyé
una fecha y hora para tener una conversacion con los cinco integrantes.

Las evidencias encontradas hicieron surgir la hip6tesis del plagio y el motivo de la reunion nos permitiria
verificar o descartar la sospecha. En efecto, durante los dos semestres anteriores en que ya habiamos
trabajado en la Escuela de Estudios Generales se comprobé que la copia era muy comun. Y cuando llego el
dia de la reunidn, y luego de 30 minutos de conversacién, no solo quedod en evidencia la copia, sino también
el uso indebido de la citacion. Habian copiado, pero no sabian que eso era un plagio. Para resolver el asunto
se llego a un acuerdo, reescribirian el texto y aprenderian a usar las normas de citacion. Cuando ocurrio la
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siguiente presentacion publica, no solo se hizo el anuncio de lo descubierto y acordado, sino que se hizo
para que toda la seccién aprendiera la escritura ética. La version final, presentada después, no solo mostré
la adopcién de las normas de citacion y referenciacién, la actualizacion de las fuentes, la justificacion de
las citas, sino también la manera correcta de insertar los graficos. Pero lo mdas importante es que el grupo
presentd sus disculpas publicas y fijaron posicion respecto al plagio. Confesaron que durante la secundaria
los profesores no les habian hablado del plagio.

La monografia alcanz6 una extensién de 24 paginas y en ella incluyeron cuatro capitulos: primero, los
antecedentes de por qué los adolescentes se pueden iniciar en el consumo de alcohol; en segundo lugar, los
aspectos generales del consumo, explicados como aspectos cognitivos basicos y apoyados en citas de autor;
en tercer lugar, las causas y efectos que produce el consumo y, por ultimo, la comparacién del consumo entre
dos universidades de diferente nivel socioeconémico. Finalmente, considerando la ocurrencia del plagio, lo
ocurrido en esta experiencia permitié al grupo reconocer que, sin ser conscientes del hecho, habian incurrido
en un comportamiento antiético.

* La lucha del pueblo contra la concesion minera de Yanacocha

En la introduccién de este tercer tema los autores comienzan por preguntarse por qué las poblaciones
que estan cerca de los yacimientos mineros se oponen a la explotacion minera si esta actividad traeria
consigo un beneficio econémico. Responden que el beneficio econémico no se revierte en las comunidades,
que contindan siendo pobres, y mas bien, se ve afectado el uso de las aguas, las tierras, los bosques y la
agricultura.

Al grupo estudiantil le interesaba analizar el impacto ambiental y social que se produce en las
comunidades mineras, a partir del estudio del Reglamento de Seguridad y Salud Ocupacional en Mineria,
asi como del Programa de Reasentamiento, ya que para enero de 2016 en la region de Cajamarca existia
un total de 2.140 concesiones mineras, de las cuales la Minera Yanacocha era la empresa poseedora de la
mayoria de concesiones. Es la mina de oro mas rica de América Latina. Existen también, desde el punto de
vista legal, una serie de reglamentos para proteger a las poblaciones y al medio ambiente, sin embargo, ni
el gobierno regional ni el nacional, se interesaron por el bienestar comunitario. Por eso, analizaron cada una
de las consecuencias del impacto, la ocupacion de tierras ganaderas, el empobrecimiento de la comunidad
de Quilish, cercana a la mina Yanacocha, y de los intereses econémicos privados que son protegidos por los
politicos de turno, que a su vez son sobornados por las empresas mineras.

En esta monografia también se expuso, con base a citas de autores, las protestas de las poblaciones
afectadas, para de esta manera llegar a las conclusiones y dar apoyo al clamor de la gente. Quiere decir que
el grupo estudiantil se identifico son los derechos de los pobladores campesinos de Cajamarca, los llamados
“ronderos”. En las observaciones que se les entregd se hizo un reconocimiento del uso adecuado de las
citas, una vez que se hicieran las correcciones respectivas, se uniformé el interlineado y se profundizé en el
analisis critico. Durante las exposiciones publicas el grupo demostré un posicionamiento ideoldgico sobre
los derechos de los campesinos, demostré un dominio del discurso oral y supo reconocer las limitaciones
que tenian con los diversos tipos de citas. Esto formd parte del desarrollo de la autonomia autoral y del
manejo de las habilidades metacognitivas para exponer y argumentar, tal como correspondia a un tema
como el que acabamos de presentar. El texto final llegé a tener 29 paginas.

* Las culturas Shipibo-Conibo y Ashaninka en el &mbito urbano

Esta monografia consta de 34 paginas y esta dividida en cuatro subtemas, en primer lugar, la ubicacion
geografica, la organizacién social, la cosmovision y el arte, tanto en la cultura Shipibo-Coniba como en la
Ashaninka; en segundo lugar, se explican los diversos motivos por los cuales se vieron obligadas a migrar;
en tercer lugar se ocupan de las caracteristicas de la migracion a tres centros urbanos, Pucallpa, La Merced
y Lima; por ultimo, ofrecen las conclusiones y la bibliografia. Se trata de dos comunidades de la region
amazonica que llegaron a ser perjudicadas por diversos grupos invasores y que, mas bien, han mantenido y
proyectado hacia la cultura occidental, su tradicion, sus idiomas, su arte y su cosmovision.

Desde la introduccién expresaron que tenian un doble propdsito, por una parte, explicar las causas de

la migracién forzada y, por otra, que a pesar de haber abandonado su regién selvatica (cuencas de los rios
Ucayali, Perené, Pichis, Yarua, etc.) siguieron manteniendo su cosmovision, su vestimenta y en el caso
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de los Shipibo-Conibo, su arte geométrico y su identidad ancestral®. En esta cultura el arte es abstracto,
diverso, multiétnico y trascendental, cultivado en especial por las mujeres que pintan, bordan, tejen y
moldean ceramica, en asociacion con las practicas chamanicas y el consumo del alucindgeno ayahuaska
(Banisteriopsis caapi). La originalidad, el colorido y la creatividad de cada pieza de arte no solo ha sido
reconocido como patrimonio cultural de la nacién, sino que también lo han hecho otros artistas y paises.
El exquisito arte geométrico proviene de la integracion del ambiente amazdnico con la cosmovision y la
interpretacion de los chamanes.

Igualmente, el pueblo Ashaninka también expresa su arte en tejidos y ceramica, aunque carecen de la
variedad y originalidad de la simbologia Shipibo-Conibo. No obstante, su arte se refleja mas en la narrativa y
en las concepciones acerca del poder, por eso, tienden a practicar relaciones igualitarias. Teniendo en cuenta
estas caracteristicas el grupo estudiantil explico los motivos por los cuales estos pueblos migaron a las
ciudades, sobre todo a Lima. Por supuesto, en el penultimo capitulo de su trabajo le dedicaron un espacio
importante a la migracion y fue documentada desde los tiempos de la dominacidn espafola. También
sufrieron la invasién de los grupos armados de Sendero Luminoso en la década de los 80 y es cuando se
produce la migracion masiva.

Eso significa que, desde un punto de vista social, histérico y artistico, los autores de esta monografia
concedieron especial relevancia al aspecto cultural, evolutivo y coyuntural y expusieron con acierto la
importancia de sus aportes, todo lo cual estuvo apoyado en citas de autores. No obstante, en ocasion de
la entrega del primer borrador se habian observado las siguientes dificultades de construccion: a) parrafos
muy extensos y varios casos de citas textuales largas sin sangria y sin cursivas, asimismo, incoherencia
semadntica entre pdrrafos, b) citas textuales al comienzo de un parrafo, pero sin haber hecho la presentacion,
c¢) inadecuado uso de las comillas, tanto de las dobles como de las simples, d) redaccién inadecuada de
siglas, titulos de libros, de citas textuales cortas, referencias incompletas, etc. y e) omisiéon de sangria al
inicio de parrafo. Aspectos formales muy frecuentes en todos los grupos.

Sin embargo, cuando se hizo la valoracién final de su escrito se les dio a conocer la siguiente apreciacion:

Se encontré un texto muy bien redactado, con mucha informacién, lo cual indica una excelente
investigacion documental y un gran poder de cita. Empezando con la introduccién donde se hace una buena
presentacion de los temas centrales y de su importancia. Se les propone varias observaciones y sugerencias
para mejorar la calidad formal del mismo y para consolidar la coherencia entre parrafos. Falta agregar las
conclusiones. Pero, una vez reescrito lo vuelven a enviar a mi correo. Felicitaciones al grupo por el tratamiento
del tema, por la identificacion con los valores de estas culturas y por la calidad del trabajo que fue de menos
a mas. Sus presentaciones publicas como equipo fueron muy valiosas y siempre se observé el trabajo de
una lider en el equipo.

5.2. Coloquio de Investigacion Estudiantil

La participacion en el Coloquio de Investigacion Estudiantil fue de libre eleccion y su incidencia
tampoco tuvo efecto en la nota de evaluacion del curso. Solo se necesitaron dos semanas para convertir la
monografia en ponencia. En la ultima semana del semestre se llev6 a cabo un ensayo en el auditorio de la
Facultad de Ciencias Administrativas, con el objeto de experimentar una practica previa, regular el tiempo y
evaluar el disefio de cada diapositiva. Ya se contaba con la autorizacion del uso del auditorio y con el apoyo
del Dr. Augusto Hidalgo, Coordinador General de la Escuela de Estudios Generales, quien no solo asumi6
la impresion de quinientos tripticos, sino que también costed el refrigerio. Se disefié un triptico donde se
insertaron una presentacion, los objetivos y la relacién de grupos con sus respectivos temas de ponencia,
De un total de 146 alumnos, de las tres secciones, 77 decidieron intervenir en el coloquio: algo mas del 50%.

La realizacion del coloquio se llevo a cabo el 11 de diciembre de 2018. Participaron 17 grupos divididos
en tres bloques, uno para cada seccion. La actividad empezé a las 8 de la mafiana y finalizé a las 3:30 de la
tarde con un intermedio para un refrigerio y cada equipo dispuso de 20 minutos para presentar su ponencia.
Como evaluadores actuaron tres profesores, los doctores Jorge Rivera Mufioz, Emilio Bobbio Rosas y Hugo
Gonzalez Aguilar. Todos los grupos prepararon un total de ocho diapositivas y estuvieron a cargo de un solo
expositor, de tal manera que al final de cada secuencia, por seccioén, intervenia el jurado para formular las
preguntas y criticas. El autor de este articulo actu6 como moderador. A continuacion, se inserta la relacién de

5 El Kené o arte Shipibo-Conibo fue declarado Patrimonio Cultural de la Nacién el 16 de abril de 2008
| Ministerio de Cultura del Peru.
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secciones, de grupos (entre paréntesis el nimero de integrantes) y los temas expuestos, tal como aparecié
en el triptico.

+ Seccion 5
Grupo 1 (5), “El andlisis de Ernesto detras de la ficcion del personaje de Arguedas en Los Rios Profundos”.
Grupo 2 (4), “Violencia contra la mujer en el Callao”.
Grupo 3 (4), “Pachamanca, tradicién y patrimonio de la sierra central peruana”.
Grupo 4 (5), “Geopolitica tras la guerra Peru-Chile: el caso Tarapaca y Arica”.
Seccion 21
Grupo 5 (5), “Andlisis psicoldgico de la pelicula Fragmentado”.
Grupo 6 (5), “La Reforma de Cérdoba y su influencia en la UNMSM”.
Grupo 7 (5), “Violencia hacia la mujer en Lima Metropolitana”.
Grupo 8 (3), “Comportamiento de infantes influenciados por la tecnologia entre 2015y 2018".
Grupo 9 (4), “Andlisis dialéctico de El marxismo y la Lingdistica de José Stalin”.
. Seccion 11
Grupo 10 (5), “La influencia de los medios de comunicacién en jévenes y nifios”.
Grupo 11 (5), “La practica de instrumentos musicales de cuerda en el desarrollo de habilidades
psicopedagdgicas”.
Grupo 12 (5), “Las culturas Shipibo-Conibo y Ashaninka en un contexto urbano actual”.
Grupo 13 (4), “Violencia hacia la mujer en la regién de Puno”.
Grupo 14 (5), “El consumo de alcohol en estudiantes de 17 a 20 en universidades de Lima”.
Grupo 15 (5), “El aborto inducido como opcién del embarazo en la ciudad de Lima”.
Grupo 16 (5), “El relato de una lucha perpetua: las tres olas del feminismo”.
Grupo 17 (4), “Deep Web: una vision en el profundo mundo informativo”.

Estos aprendices de ponentes demostraron conocer muy bien los temas y haberlos preparado para
la ocasion, sin embargo, ademas del nerviosismo inicial, algunos no emplearon un volumen apropiado de
voz o incurrieron en el uso de muletillas. El jurado también observé que algunos subtemas requerian mayor
profundidad y otros debian ser actualizados y ampliados. No obstante, también se escucharon elogios, por
ejemplo, para los grupos que expusieron sobre la Pachamanca, sobre la relacion geopolitica que sucedio
después de la guerra entre Perl y Chile, para quienes hablaron sobre la Reforma de Cérdova y su influencia
en las universidades peruanas, sobre la violencia hacia la mujer en la regién de Puno, la Deep Web como
visién en el profundo mundo informativo y, por ultimo, el tema de las culturas Shipibo-Conibo y Ashaninka.

En consecuencia, en opinidn de los estudiantes, y con posterioridad al coloquio, muchos agradecieron el
haber tenido la experiencia de participar en el curso, durante las clases y durante el coloquio, considerando
haber adquirido una experiencia en la investigacion formativa, en el conocimiento y dominio de las estructuras
tanto de la monografia como de la ponencia, con las estrategias grupales para evaluary revisar los borradores
de cada secuencia, asi como de haber perdido el miedo escénico para interactuar entre pares y frente a un
jurado experto. De esta manera llegamos a las conclusiones.

6. Conclusiones

El propdsito de este articulo era exponer los resultados de una experiencia de aprendizaje con la
Pedagogia de Género. Como se trataba de un modelo desconocido para los aprendices, inclusivo y motivador,
se empezo por destacar sus caracteristicas tedricas y estratégicas con respecto a dos modelos adicionales
y, por eso, se le dio énfasis a los fundamentos epistemolégicos y pedagdgicos. El modelo innovador fue
creado y divulgado en los paises de habla inglesa, pero a partir de la perspectiva dialdgica y polifonica de
Mijail Bajtin. En poco tiempo ha tenido un impacto notable en la regién latinoamericana, sin embargo, la
mayor parte de las universidades peruanas lo desconoce. La presente experiencia se llevé a cabo en la
Escuela de Estudios Generales de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos de Lima, la mas antigua de
América, pero donde la ensefianza de la escritura académica esta anclada en un modelo tradicional.

En este caso se trataba de analizar la respuesta de 146 estudiantes de pregrado, provenientes de
diversas dreas de conocimiento, para la redaccién y presentacién socializada de monografias que serian
transformadas en ponencias. Estas fueron expuestas en el Coloquio de Investigacién Estudiantil, un evento
simulado, si se considera que el género ponencia se suele presentar en un congreso real, sin embargo, para
estos aprendices fue una experiencia real y enculturadora. A pesar de no haber sido formados en una cultura

REVISTA UNIMAR CIENTIFICA, VOLUMEN 2 N°1 JUNIO 2022



escrita inclusiva, pudieron cambiar sus practicas y creencias tradicionales.

Tanto las practicas individualizadas como el énfasis preponderante en los aspectos gramaticales y
normativos que tienen los parrafos, fueron cambiados por una actitud motivadora, por una interaccion
publica y reciproca, pero a partir del conocimiento de la estructura retérica de dos géneros, de su revision
y reescritura colaborativa y, por supuesto, mas alla de asumir la redaccion como un objeto puramente
evaluativo. Sin embargo, el aprendizaje mas significativo se relacioné con la adquisicion de las normas de
citacion y referenciacion, por lo tanto, de una conviccion muy clara de lo que es la “copia inconsciente” y lo
que es el “plagio deliberado”.

En relacion con los procesos de enculturacion (poder acceder y pertenecer a una comunidad discursiva),
se puede resaltar lo siguiente: a) en solo dos semanas fue convertida la monografia en una ponencia, b) 77
alumnos, un poco mas del 50%, tomaron la decisién de participar en el mencionado coloquio, aun cuando ya
habia concluido el lapso académico y dicha actividad no incidiria en la nota final del curso, c) que en estos
alumnos se comprobé un cambio de actitud y posicionamiento respecto a la tutoria grupal reciproca.

Por lo tanto, se llega a la conclusién final de que tanto la escritura como la lectura deben ser trabajadas
a partir de una pedagogia de géneros discursivos, tanto para lograrlo en cada disciplina del conocimiento
(Modelo WID) como a través del curriculum (Modelo WAC). Esto indica que las experiencias de aprendizaje
formativo, que actualmente se dan en México, Venezuela, Colombia, Uruguay, Brasil y Argentina, deben ser
proyectadas a las instituciones donde aun se desconoce su aporte significativo. Escribir es una practica social
e inclusiva, no depende del trabajo protagdnico del docente, tampoco se agota en los aspectos superficiales
del parrafo ni en los criterios normativos de la correccion idiomatica. La escritura es una practica recursiva
entre pares, con muchos borradores, que se van transformando del grupo al individuo y con el apoyo de la
tutoria grupal reciproca.
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